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Geschichtsdidaktik empirisch 17: Translation |l

Formen historischen Denkens Jugendlicher in Beitragen zum
Geschichtswettbewerb des Bundesprasidenten — Uberlegungen zur
Methode und erste Ergebnisse

Christopher Wosnitza

Bezogen auf die Debatte um Kompetenzen historischen Denkens Jugendlicher ist innerhalb
der Geschichtsdidaktik eine erhebliche Diskrepanz zwischen differenzierten theoretischen
und anspruchsvollen normativen Vorstellungen einerseits und erndchternden empirischen
Ergebnissen andererseits zu konstatieren. In verschiedenen empirischen Untersuchungen
wurden mehrfach Modelle historischen Denkens als theoretischer Hintergrund genutzt, um
Formen und Prozesse historischen Denkens von Schiilerinnen und Schiilern auf Grundlage
konkreter historischer Narrationen zu erheben, zu analysieren und kompetenzorientiert zu
evaluieren. Die Ergebnisse fallen jedoch, abgesehen von wenigen Ausnahmen, die sich auf
einzelne Kompetenzaspekte beziehen (vgl. Barricelli, 2005; Hartung, 2013), erntichternd aus
(vgl. Schénemann, Thinemann & Zilsdorf-Kersting, 2011; Hodel, Waldis & Zilsdorf-
Kersting, 2013; Rauthe, 2014; Gunther-Arndt, 2016). Fur die Diskrepanz zwischen Theorie
und empirischen Ergebnissen kdnnen unterschiedliche Erklarungen in Frage kommen. Ers-
tens besteht eine Moglichkeit darin, dass in den Theorien ein Bild historischen Denkens mo-
delliert wird, das in der Praxis nicht erreicht wird oder nicht erreicht werden kann. (vgl. Sché-
nemann et al., 2011). Moglich ist zweitens allerdings auch, dass die den bisherigen empiri-
schen Studien zu Grunde gelegten Narrationen auf Grund der strukturellen Rahmenbedin-
gungen der Erhebung (Textlange, Bearbeitungszeit, Aufgabenformate, kein schilerseitiges
Orientierungsbedurfnis u.a.) kaum stark ausgepragte Formen historischen Denkens aufwie-
sen. Dazu kommt drittens der Umstand, dass es sich als anspruchsvoll erwiesen hat, theo-
riefundierte Auswertungsinstrumente zu entwickeln, die es erméglichen, Narrationen von Ju-
gendlichen in ihren Tiefenstrukturen zu analysieren.

Im Rahmen des Dissertationsprojekts, das den Ausgangspunkt der Prasentation darstellt,
wurden als Reaktion auf die oben genannten Faktoren zwei und drei eine substantiell andere
Materialbasis gewahlt sowie ein neues, mehrstufiges Auswertungsinstrument mit dem Ziel
entwickelt, die zur Verfugung stehenden historische Narrationen von Jugendlichen hinsicht-
lich der Leitfrage zu analysieren, welche Formen historischen Denkens diese aufweisen. Ei-
nerseits zielt das Projekt darauf ab, Aussagen Uber die Verbreitung und den (bewussten)
Gebrauch narrativer Muster von Schulerinnen und Schiler zu treffen. Andererseits gilt es zu
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prufen, inwiefern sich aus dem Projekt Erkenntnisse ergeben, die bisherige empirische Er-
gebnisse zu Kompetenzen historischen Denkens Jugendlicher bestatigen oder relativieren

Um sich diesem Ziel nahern zu kénnen, legen es die oben angestellten Uberlegungen nahe,
zunachst danach zu fragen, welche Art von Material sich iberhaupt eignet, um differenzierte
Erkenntnisse Uber historisches Denken von Jugendlichen und jungen Erwachsenen gewin-
nen zu kdnnen. Damit geht die Frage nach einer geeigneten Zielgruppe einher. Dazu kénnen
drei Anhaltspunkte festgehalten werden. Erstens entstehen elaborierte Formen historischen
Denkens vermutlich in einem Umfeld, das davon gepragt ist, dass sich die partizipierenden
Jugendlichen aus einem eigenen Orientierungsbeduirfnis heraus um gute Leistungen bemu-
hen, ohne dabei formal starken Einschrankungen zu unterliegen. Zweitens sollte keine kinst-
liche, durch Stress gepragte Lernsituation, sondern eine Ausgangssituation vorliegen, die
SuS ohne Druck oder Angst vor negativen Konsequenzen zu kritischem eigenen historischen
Denken anregt. Drittens sind Effekte, wie sie etwa aus zeitlichem Druck innerhalb kiinstlicher
Testbedingungen resultieren, zu minimieren.

Als geeignete Materialbasis wurden daher die in Essayform vorliegenden Beitrdge von Ju-
gendlichen zum Geschichtswettbewerb des Bundesprasidenten 2014/2015 ,Anders sein. Au-
Renseiter in der Geschichte.” gewahlt, die neben anderen Beitragsformen (Gesamtbeitrags-
zahl ca. 1500) von der Koérber-Stiftung in digitaler Form zu Verfigung gestellt wurden. Es
handelt sich um historische Narrationen im Umfang von durchschnittlich etwa 33 Seiten, die
im Allgemeinen einerseits davon gepragt sind, dass sie auf Grundlage eines starken Eigenin-
teresses und in einem nicht kiinstlichen Umfeld entstanden sind, und andererseits als Aus-
druck eines individuellen historischen Forschungsinteresses mit der Aussicht und/oder dem
Interesse an einer méglichst guten Platzierung im Wettbewerb aufgefasst werden kénnen.
Da es sich um Wettbewerbsbeitrage handelt, ist es entscheidend, die Teilnahmebedingun-
gen und theoretischen Grundannahmen des Geschichtswettbewerbs zu berlcksichtigen.

Mit der gewahlten Materialbasis fallen die Erhebung von Daten und die damit einhergehende
Auswahl passender Erhebungsmethoden weg. Vor dem Hintergrund der Leitfrage und der
Materialbasis wurde ein Mixed-Methods-Ansatz als methodisches Auswertungsinstrument
entwickelt (vgl. Prinz & Thinemann, 2016). Zunachst wurden die Beitrédge (ca. 1200) unter
Bertcksichtigung eines Kategoriensystems quantitativ analysiert. Erfasst wurden der Umfang
der Narrationen, das Geschlecht, die Klassenstufe, die Schulform, die Herkunft nach Bun-
desland der Teilnehmerinnen sowie ihre Wettbewerbserfahrung, eine mdgliche Tutorierung
sowie die jeweils gewahlte Epoche. Die damit verbundenen Ziele, einen Uberblick tiber das
Material zu erhalten, erste Korrelationen zu ermitteln sowie die Grundlage fir eine Stichpro-
benbildung fiir den sich anschlielenden qualitativen Teil zu schaffen, wurden erreicht. Da-
raufhin konnte fir die sich anschlieRende qualitative Analyse zunachst induktiv unter Bertck-
sichtigung geschichtsdidaktischer Theorie (vgl. Risen, 1990; Schreiber et al., 2006) und co-
dierenden Ansatzen (Schreiber et al., 2008; Zulsdorf-Kersting, 2010; Hodel et al., 2013;
Schreiber, Schéner & Sochatzy, 2013; Serwuschok 2013; Henrique & Ruiz, 2014; Bertram,
2016; Nitsche & Waldis, 2016, Havekes, van Boxtel, Coppen & Luttenberg 2016; van Nor-
den, Schirenberg & Neumann, 2016) ein Kategorien-Raster entwickelt werden, das darauf
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abzielt, qualitative Unterschiede innerhalb der Wettbewerbsbeitrdge benennen zu kénnen.
Daraufhin wurde das Raster induktiv um am Material gewonnene Ankerbeispiele und (Sub-
)Kategorien und Codes ergéanzt. Vor dem Hintergrund der Ergebnisse der quantitativen Ana-
lyse wurden die Auswahleinheiten in einem zweischrittigen Verfahren, zunachst durch Zu-
sammenstellung maximaler Kontraste und einem sich anschlielenden Zufallsverfahren ge-
wonnen. Unter Berucksichtigung des Kategorien-Rasters wurde begonnen, die vorliegenden
Narrationen der Teilnehmer computergestitzt (MAXQDA 12) kategorisch inhaltsanalytisch
(vgl. Kuckartz, 2016; Barsch, 2016) zu klassifizieren und zu bindeln.

Letztlich bietet sich im Rahmen der Untersuchung insgesamt die Mdglichkeit, in einer an-

sonsten kaum vorzufindenden Breite und Tiefe empirische Erkenntnisse zum historischen
Denken und zu narrativen Mustern Jugendlicher zu erlangen, womit sich schlieRlich grof3e
Chancen fir einen geschichtsdidaktischen Erkenntnisgewinn ergeben.

Zum Arbeitsstand kann festgehalten werden, dass der Forschungsstand diskutiert und die
Bedingungen und theoretischen Grundannahmen des Geschichtswettbewerbs analysiert
wurden. Ein Kategorien-Raster fir die quantitative Analyse wurde erstellt und die Analyse
durchgeflihrt. Das Kategorien-Raster fur die qualitative Analyse wurde entwickelt. Der quali-
tativ inhaltsanalytische Kodierprozess der Beitrage hat begonnen. Bis zum Sommer 2017
sind die Ergebnisse der qualitativen Analyse zu erwarten.

In der Prasentation sollen zunachst wichtige Grundlagen des Dissertationsprojekts vorge-
stellt werden. Ausgehend von der konstatierten Theorie-Empirie-Diskrepanz werden Ziele
und Leitfragen vorgestellt und die Wahl der Materialbasis sowie des methodischen Zugriffs
begriindet. AnschlieBRend werden anhand eines Fallbeispiels das Kategorien-Raster vorge-
stellt und erste Ergebnisse der qualitativen Analyse prasentiert.
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